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RESUMO: O movimento inclusivo ja é real em alguns lugaressociedade esta sofrendo
mudancas fundamentais que precisam ser efetivadasmadas as novas exigéncias, como a
capacidade solidaria entre as pessoas. Este #émigoda escola inclusiva do século XXI e das
relacbes do tempo com a escola.
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ABSTRACT: The inclusive movement is already real in somegdaThe society is undergoing
fundamental changes that need to be effective dagtad to the new requirements, such as the
ability solidarity between people. This article tewaith the inclusive school of the XXI century
and relations of time at school.
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“Para entender é preciso esquecer quase tudo o galkemos. A sabedoria precisa de esquecimento.
Esquecer € livrar-se dos jeitos de ser que se sediaram em nds, e que nos levam a crer que as soisa
tém de ser do jeito como s&a.)”. Ruben Alves

O movimento inclusivo ja é real em alguns lugafesociedade esta sofrendo mudancas
fundamentais e precisam ser efetivadas e adaptsla®vas exigéncias, como a capacidade
solidaria entre as pessoas.

O homem mudou consideravelmente a sua historig, rsE0I0S, seu eco-sistema, muitas
foram as modificacdes ocorridas pelos avancos é&leie, contudo ha muitas pessoas em grave
sofrimento, quer seja por fome, desamparado, igausbcial, preconceito, perseguicao politica,
tragédias dentre outros fatos sociais.

Percebemos cada vez mais textos e publicacdesifatbninclusédo, seus beneficios, seus
sucessos quer sejam no ambito da educacao, no rdortdabalho ou nas relacdes entre pessoas,

mas carecemos de mudancas que caminham aindaoa pagss.

1 Consultora em Educagéo Inclusiva / Psicologadadt@ga especialista / Instituto Incluséo Brasgitina@iron.com.br
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A sociedade do terceiro milénio € uma sociedadegeenndo ha mais espago para a
exclusdo. A inclusdo € um dos principios fundamemara a transformacado humanizadora desta
sociedade do terceiro milénio.

E ainda muito dificil pensar que a educacéo termsmeimento lento, porque exatamente
seu objeto de intervencédo € a crianca, e sendaugasino temos tempo para maturar tudo e isso
leva anos. Qualquer que seja a transformacao reaedin ela é paulatina, mas isso nao impede
de construirmos atitudes e praticas em nosso antdiom o devido tempo e cuidado.

A escola urge em sua mudanca estrutural, € impadailarmos déeducacao Inclusiva
com as escolas ainda funcionando com séries, glasiéechados e ou adaptacdes curriculares e
avaliacbes formatadas, com professores trabalhaodohos e com praticas reducionistas ou
adaptadas. Urgimos da mudanca de funcionamentastEma escolar por ciclos, curriculos
individuais, progressdo continuada, avaliacdes imos$ e auto-avaliacdes, respeitando a
individualidade de TODOS os alunos. Uma educacéitaga na cooperacado, na criatividade, na

reflexd@o critica, na solidariedade, uma educa¢fosthria e emancipadora.

AVANCANDO NAS PRATICAS INCLUSIVAS

De acordo com oSeminario Internacional do Consorcio da Deficiénciae do
Desenvolvimento (International Disability and Development ConsortiumlDDC) sobre a
Educacao Inclusiva realizado em marco de 1998 em Angra, na Indiasistema educacional
s6 pode ser considerado inclusivo quando abrangkefiaicdo ampla deste conceito, nos

seguintes termos:

» Reconhece que todas as criancas podem aprender;

« Reconhece e respeita diferencas nas criancas: ,idadro, etnia, lingua,
deficiéncia/inabilidade, classe social, estado a&ls (HIV, Tuberculose, Hemofilia,
Hidrocefalia, ou qualquer outra condicédo);

+ Permite que asstruturas, sistemas e metodologiade ensino atendam as necessidades
detodas as criancas

- Faz parte de uma estratégia mais abrangente depeomma sociedade inclusiva;

- E um processo dinamico que esta em evolugéo caestan
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« N&o deve ser restrito ou limitado por salas de aufaerosas nem por falta de recursos

materiais.

Estas perspectivas historicas levam em conta augdoldo pensamento acerca das
pessoas com deficiéncia ao longo dos udltimos cimglenos, no entanto, elas ndo se
desenvolvem simultaneamente em todos o0s paisesnsegiientemente retrata uma visao

histérica global que nao corresponde ao mesmoiestdglutivo de cada sociedade.
Estas perspectivas sdo descritas segundo PeteggiClou

1. O Legado Psico-médico ou clinico(predominou na década de50) vé o
individuo como tendo de algum modo uwteficit/patologiae por sua vez defende a
necessidade de uma educaeépecialpara aqueles individuos.

2. A Resposta Socioldgica:(predominou na década de 60) representa a
critica ao legado psico-médicoe defende uma construcdo social de necessidades
educativas especiais.

3. Abordagens Curriculares: (predominou na década de 70) enfatiza o papel
do curriculo na solucéo e, para alguns escrit@®sazmente criando - dificuldades de
aprendizagem.

4. Estratégias de Melhoria da Escola:(predominou na década de 80)
enfatiza a importancia da organizacdo sistémicallteda na busca de educar
verdadeiramente.

5. Critica aos Estudos da Deficiéncia:(predominou na década de 90)
frequentemente elaborada por agentes externoscagh) elabora uma resposta politica

aos efeitos do modelo exclusionista do legado psi€dico.

Um acordo foi celebrado em 25 de agosto de 2008leva lorque, por diversos Estados
em uma convengdao preliminar das Nag¢des Unidas ssbdéreitos da pessoa com deficiéncia o
qual realca, no artigo 24, Bducacédo Inclusiva como um direito de todos. O artigo foi
substancialmente revisado e fortalecido duranteeg®ciacdes que comecaram ha cinco anos.

Em estagio avancado das negociacbes, a opcado dacéduespecial (segregada do ensino
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regular) foi removida da convencéo, e entre 14 agsto de 2006, esforcos perduraram até os
ultimos dias para remover um outro texto que padestificar o segregacdo de estudantes com
deficiéncia. Apos longas negociacdes, o objetivindaisdo plenafoi finalmente alcancado e a

nova redacao do paragrafo 2 do artigo 24 foi dadirsiem objecéo.

Cerca de sessenta delegacdes de Estado e a Ligmalional da Deficiéncia
(International Disability Caucus), que represerdgeca de 70 organizacdes ndo governamentais
(ONGSs), apoiaram uma emenda proposta pelo Panaenéhlyiga os governos a assegurar que:
as medidas efetivas de apoio individualizado sejgarantidas nos estabelecimentos que

priorizam o desenvolvimento académico e social,s#mtonia com o objetivo da inclusédo plena

A Convencgéo Internacional sobre Pessoas com Deficigm é o primeiro tratado dos
direitos humanos d8éculo XXI e € amplamente reconhecida como tendo uma padgizpda
sociedade civil sem precedentes na historia, pdatimente de organizacbes de pessoas com

deficiéncia.
Elementos significativos do artigo 24 da instru¢cado esboco:

« Nenhuma excluséo do sistema de ensino regular ptivarde deficiéncia

+ Acesso para estudantes com deficiéncia a educaciissiva em suas comunidades
locais

» Acomodacéo razoavel das exigéncias individuais

« O suporte necessario dentro do sistema de ensigolare para possibilitar a

aprendizagem, inclusive medidas eficazes de apdividualizado
Barreiras ao ensino inclusivo:

« Atitudes negativas em relacao a deficiéncia

« Invisibilidade na comunidade das criangcas com @aftia que ndo freqiientam a escola
« Custo

« Acesso fisico

« Dimenséao das turmas
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- Pobreza
« Discriminacao por género
» Dependéncia (alto nivel de dependéncia de algunaszas com deficiéncia dos que as

cuidam)

Alids, Educacao Inclusiva é na realidade uma redundancia, visto que edogqae&é-se
atender a todos, mas a histéria nos conta outsiwetJma versdo altamente influenciada pelo

poder, este que institui, institucionaliza, norietipune e separa as pessoas das outras.

(...) S&o extraordinarios os esforcos que estddaédeitos para fazer
nossas linhas de montagem chamadas escolas tadognaaso as japonesas.
Mas 0 que eu gostaria mesmo é de acabar com edatioScom uma escola
retrograda, artesanal...

Impossivel? Eu também pensava. Mas fui a Portudgaleacontrei a
escola com que sempre sonhara: a Escola da Poirigida pelo educador
José Pacheco). Me encantei vendo o rosto e o thabdbs alunos: havia
disciplina, concentracéo, alegria e eficiéncia.

(...) Disse, numa outra cronica, que quero escodrograda.
Retrégrado quer dizer “que vai para tras”. Quero amescola que va mais
para trds dos “programas” cientificos e abstratantenelaborados e
impostos. Uma escola que compreenda como os saké@regerados e
nascem. Uma escola em que o saber va nascendedamfas que o0 corpo
faz. Uma escola em que o ponto de referéncia nj@oosprograma oficial a
ser cumprido (inutiimente!), mas o corpo da criarmze vive, admira, se
encanta, se espanta, pergunta, enfia o dedo, pomma a boca, erra, se

machuca, brinca. Uma escola que seja iluminada peiiho dos inicios:
Correio Popular, Caderno C, 14/05/2000 texto publicado originalmente com o titulo: “Qaeuma
escola retrograda”.

Para Foucault, o poder € algo que circula peloakotfio permanece em lugar Unico na
sociedade. E relacional, ou seja, esta numa reldedforcas constante, com diferenca de
potencial. E dinamico, pode ser invertido a qualqguemento. Se for uma relagéo, é preciso
haver uma cumplicidade. Onde ha saber, ha podes.éMiaportante acrescentar: onde ha poder,
ha resisténcia. Se por um lado novos saberes, rtecaslogias ampliam e aprofundam os
poderes na sociedade disciplinar em que vivemosrsgmos no alcance dos meios de
comunicacdo de massa como possiveis formas deoletrmanipulacdo — por outro, sujeitos
cada vez mais conscientes lutam contra as forcageqiam reduzi-los a objetos, contra toda

heteronomia, contra as multiplas formas de dommaeénpre criativas e renovadas.
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As diversas formas de resisténcia se articulamesta nas lutas pela auto-determinacao
pela conquista efetiva da democracia, nhas denUooidsa 0 racismo e 0 sexismo, has revoltas
contra toda forma de discriminacdo, exclusdo eémimh, na preocupacdo com a ecologia e a
reflexdo critica sobre os limites éticos das costgsicientificas e tecnologicas.

Estamos todos envolvidos nessas lutas e nossaipagfio consciente e lucida, 1a onde
nos encontramos, na vida cotidiana, em nossa arat@ trabalho, nas instituices, precisa ser
animada pela esperanca de sucesso da construg@tadeova sociedade onde saberes e poderes
estejam a servico dauidado de si", do "cuidado dos outros” e do "cuidado da vida".

Paulo Freire (2001) escreveu em sua obra “Pedadodiprimido”:

“somente quando os oprimidos descobrem, nitidament@ressor, e
se engajam na luta organizada por sua libertacaqué come¢am a crer em
si mesmos, superando, assim sua convivéncia cqressor”.

Portanto, de que tempo estamos falando? De que la8cBe que curriculo?De que
avaliacdo?E para quem?A quem servimos?

Michel Foucault em sua obra “Vigiar e Punir’ (1998jere-se a organizacdo do tempo
como uma forma de controle da atividade humana &ste autor, a existéncia de horarios € uma
heranca das comunidades monasticas que detalhavaiempos de seus dias, obrigavam a
determinadas ocupacdes e estabeleciam ciclos etcéap

A partir das modificacdes trabalhistas que ocooregpecialmente no inicio do século
XIX, o tempo passa a ter um carater de utilida@s; fabricas deve-Sgarantir a qualidade do
tempo empregado: controle ininterrupto, pressao fissais, anulacdo de tudo o que possa
perturbar e distrair; trata-se de constituir um tpmintegralmente Gtil”.

Segundo o autor, a partir especialmente dos séxMtse XVIII, a nocao dedisciplina
passou a adquirir o caraterdi@minacao

O ser humano passou a ter seu corpo e seu compattamanipulados pelo poder, que
se utilizou, dentre outras formas de controle, dgmizacdo do tempo, 0 que permitiu uma
utilizacdo mais eficiente do mesmo e das atividddesanas. Esse contrgb@ssibilitou uma
intervencgdo continua, permitindo a corre¢éo, aieigéo e o castigo.

Na maioria das nossas escolas esta heranca pesnaa®cotinas da estrutura escolar,

nas atitudes do cotidiano, na perpetuagédo das@sgiedagogicas sem sentido, na repeténcia dos
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alunos, na seriacéo, nas adaptacdes curricularas avaliacdes formatadas. Tudo dentro de um
sistema que requer tempo, punicao e repeticao.

O tempo escolarpode ser entendido como um dos aspectos da céseoaar; € um
tempo especifico, diferente de outros tempos; #Btuo®nal e organizativo; é parte de uma
organizacdao cultural e especifica e como tal, tesld uma construcao historica.

A arquitetura temporal, assim como a espaciahnforma e é conformada pelas
concepgbes pedagdgicas de cada momento histéeeopd e espaco sdo elos de uma mesma
corrente de formacao; ambos orientam condutasanmam atividades, determinam o aceitavel
e 0 improprio, permitem e negam determinados comp@ntos. Assim, a organizacdo destes
elementos acaba se subordinando as premissasrd@actky momento considerado; a pratica
educativa torna-se um instrumentocdercao civilizatéria.

A cronologia compara e integra movimentos que rs@oepresentes em simultaneidade;
estabelece relacdes entre o passado e o futuroo Gomelevancia do tempo depende da
capacidade para mediar as relacdes entre o passadfuturo de um presente, a cronologia
promove, por si mesma, uma determinada experi@énciansciéncia temporal que se articula a
partir dela. Assim como a idéia de tempo pode s@ale plural a um s6 tempo, ha também
tempos individuais e coletivos, e ha tempos instinalizados, dentre est@stempo escolar

A crianca experimenta desde cedo o carater coaraitd tempo. Ao crescer, aprende a
interpretar os codigos temporais e a pautar sudutarsob sua orientacdo; para desempenhar seu
papel na sociedade devera aprender a desenvolveistema de autodisciplina de acordo com
esta instituicdo social.

Para Frago, a transformacéo da coemé@cidapelo tempgadronizado num sistema de
autodisciplinailustra “a maneira como o processo civilizador contribwrp formar os habitos

sociais que sao parte integrante de qualquer esteude personalidade.”

A escola torna-se, no mundo civilizado, um dos nmgortantes meios de aprendizagem
destes signos temporais.
O tempo escolar ndo é uma estrutura neutra; é gnndb'umentos mais poderosos para

generalizar uma idéia de tempo como algo mensurdvebjetivo que traz implicitamente
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determinadas concepc¢des pedagogicas; proporcionavisido da aprendizagem como processo

de selecado e opc¢bes, de ganhos e perdas, de aegmEEsessos.

Michel Foucault observa que especialmente a pddirséculo XVIIl, o tempo (e o
espaco) é reorganizado em funcédo do que ele chapedér disciplinar Essa nova organizacao
do tempo, de untempodisciplinar, se impde pouco a pouco a pratica pégiag, citando o
autor:

(...) especializando o tempo de formagéo e destiwando tempo
adulto, do tempo do oficio adquirido; organizanddivedlsos estagios
separados uns dos outros por provas graduadas;raétando programas,
gue devem desenrolar-se cada um durante uma deizdmifase, e que
comportam exercicios de dificuldade crescente;ifjcahdo os individuos de
acordo com a maneira como percorreram essas séfigempo “iniciatico”
da formac&o tradicional (...) foi substituido petmpo disciplinar com suas
séries multiplas e progressivas. Forma-se toda ymadagogia analitica,
muito minuciosa. (...) Cada programa deve ser cugopno seu tempo. Cada
elemento constituinte do processo educativo deweateonsciéncia das
exigéncias do “tempo”; seu comportamento deveraaregtautado pelas
determinacdes do controle disciplinar. Aqueles gligealguma forma, nao se
adequarem a estas formas serdo excluidos. (1999)

Esta forma de organizar e controlar a utilizacé@o tédmpo permite uncontrole
detalhado do processo de aprendizagemassim como dos individuos que a ele estéo ligados.
Desta maneira, a intervengdo por parte daqueledgjigee o processo torna-se mais precisa; a
qualquer momento € possivel corrigir e normalizar.

As avaliacdes, provas graduaisao também mecanismos para marcar e controlar o
tempo, distinguindo os diversos niveis de apreg@iza Elas possibilitam o controle da
aplicacdo dos programas pré-estabelecidos pelécolar A esse respeito, as escolas procuram
estabelecer normas que permitam a direcdo o certootumprimento do programa e da situagao
dos alunos frente a este programa. E mais uma detrag@o de que o tempo escolar procura, em
sua propria especificidade, regulamentar os tenmuidgduais; ele €, ao mesmo tempo, pessoal e
institucional. E um tempo que deve ser interiorizad

O tempo escolarreflete também formas da gestdo da escola, elrcelndo de modo
diferente pelos membros dos estabelecimentos dexent As divisdbes por série, as

subcategorizacdes de classes (recuperagdo paméelapoio, de recursos, de aceleracdo, de
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género, de etnia, etc), determinam a diversidadeedsepcéo e vivéncia do tempo e do espaco.
Um exemplo que temos sdo as chamadas classesldagi@e, que “aceleram o tempo” escolar
destas criancas que estdo em defasagem idadeMérieealidade foram estas criancas que
“perderam seu tempo” por um ensino que ndo atesdas reais necessidades, mas novamente
sdo elas a serem “punidas e excluidas” em clagpegas, em nome da adequacdo do sistema
educacional. O que constatamos nestes grupos atgasi e jovens, sao as diferencas sociais e
neste caso de hierarquia, acabam por justificearnrantos ndo equivalentes, diversidade esta que
também é aprendida e interiorizada desde a infancia

A idéia de tempo util apresenta-se nas instituigdgesolares como um reflexo desta
concepcao no mundo moderno; o professor deve meadirai utilizacdo do tempo e recebe uma
série de orientacdes que podem indicar sancfeasoodo ndo cumprimento taa utilizacdodo
tempo.

A distribuicdo do horario das aulas dentro da sengmta ligada ao tempo, as exigéncias
do mundo moderno e as questbes internas da esoot@, 0 cumprimento dos programas das
disciplinas.

Esta organizacdo do tempo reflete determinadasepgies higienistas; assim como o
espaco era passivel de uma andlise que deveriadearsa iluminacdo, o arejamento, a
distribuicdo equilibrada dos corpos, o tempo deregambém considerado dentro dos principios
de Higiene e Saude. Justifica-se assim a existéosigeriodos de férias, dos horarios de recreio,
dos intervalos. A distribuicdo do horario acabageterminar também as dualidades: trabalho e
descanso, tempo de aprender e de brincar, deialende falar. Os horarios indicam ainda uma
hierarquia de disciplinas pelo tempo a elas dedtinAssim, cabe lembrar que o tempo escolar
educa e conforma, orientado por outros tempos isp@ke condiciona e € condicionado pelo

ritmo da vida social e € um dos primeiros tempess(# ser percebido pelas criangas.

E pela imposicdo de um ritmo proprio, escolar, naa@ por sinais (como

sinetas, gestos e olhares dos/as professores/aeqtela delimitacdo do que
pertence a sala de aula e o que fica fora dela, spieinam os sujeitos para
a aquisicdo de uma postura e uma disposicao visteso condizentes as
atividades intelectuais e reflexivas. (Louro, 2000)

Na escola aprende-se que ha um lugar e um tempocpéde coisa; ha comportamentos

permitidos e proibidos, ha normas que determingnmossivel, ainda que sofram transgressoes.
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Determina-se através das regras estabelecidasdamnsdituicdo, o que se considera adequado a
conduta de cada elemento. Assim, além de incuks@rminadas concepgdes sobre o tempo que
devem ser interiorizadas, a escola acaba criandmanismos deconformacdoas condutas
esperadas.

A organizacdo do tempo escolar promove, égalo estabelecimento de regras de
comportamento, a aprendizagem de uma visdo daaesooho instituicAo com identidade

propria, dotada de normas e cddigos especificos.

“Exercitar, repetir, prestar atencdo, fazer filacetsdo todas formas de
expressdo do tempo escolar que, além de aprisior@nhecimento em uma
teia de processos de ensino e estratégias de ajpeggaim, articulam-se com
uma rede disciplinar.(Souza, 1998)

As formas de mensuracdo do tempo e a forca demgasdesta mensuracdo acabam
promovendo a existéncia de comportamentos que tearaziam uma “segunda natureza’
(Vifao Frago, 1994), pois se 0s comportamentosapastpelo tempo ndo sdo caracteristicos do
ser humano, tornam-se parte de sua conduta attavageriorizacdo de um simbolo social.

Conclui-se assim que a escolarizacdo nao implicaeste a aprendizagem ou de
conteudos especificos principalmente, a aprendmadg determinadas concepc¢des do tempo e
do espaco. Como observa Vifiao Frdgonsiderar alguém “alfabetizado” em termos escaar
pressupde a interiorizagdo do sentido imperativdaedopo”.

Prof. José Pacheco (2006), nos trouxe a luz a &stalPonte, apresentando uma
proposta de mudanca de paradigma do funcionameargsabla.

Segundo o autor, em seu artigo “Resignificar a B8z o seguinte:
“(...)Para que se concretize a incluséo € indispensawtesiacdo do modo
como muitas escolas estdo organizadas. Para qoelasao passe a ser mais
do que um enfeite de teses, serd preciso interrqmgaticas educativas
dominantes e hegemonicas. Sera preciso reconfigagascolas.
No passado, como nos nossos dias, ha escolas sakivaicios e ancoradas
em praticas obsoletas, geradoras de insucesso. &la de um século, como
hoje, ha professores que se interrogam e tentarharal as escolas. Mas
ha, também, “dadores” de aulas que recusam inteagiges € que impedem
gue as escolas melhorem.
Quando serdo postos em pratica os principios deolasdnclusiva
enunciados, ha dez anos, na Conferéncia de SalaflaQuando se deixara
de centrar o problema no aluno, para centrar nunestgo diversificada do
curriculo? Quando cessara a intervencdo do espisté&glnum canto da sala
de aula, e se integrard o especialista numa equlipgrojeto? Quando se

10
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concretizara uma efetiva diversificacdo das apreadens, que tenha por
referéncia uma politica de direitos humanos, queagt oportunidades

educacionais e de realizacao pessoal para todos?

Por muito que isso desespere os adeptos do pengaiingico, eu sei que €
possivel concretizar a utopia de uma escola qugaidléntias de acesso e de
sucesso a todos (e com exceléncia académical!)i @m0 outros sabem)
gue isso € possivel... na pratical Sabemos que h#osn professores

conscientes da faléncia do tradicional modelo dgaoizacdo e de que urge
reconfigurar as escolas. Quantos professores euhepm capazes de
desconstruir estere6tipos e de operar essa recor#gio!

Perguntar-se-4, entdo: O que impede que o facam?gBe ndo mudam as
escolas?

Portanto, o artigo se propds a uma reflexdo critica chamamento a realidade do
funcionamento da instituicdo escola, a quem estaapsndo, de que maneira administramos
Nosso tempo, pensem sobre que tempo estamos faamoatitudes que podem ser tomadas no
PRESENTE para a escola mudar e atender a TODOS com digglidad
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